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Literaturver mittlung auf dem Wege von gestern nach morgen —

eine auslandsger manistische Per spektive

Manfred Lukas Schewe, Cork

Abstract

Literaturvermittlung in  der Auslandsgermanistik ist traditiondl die Doméne der
Literaturwissenschaft, die allerdings eine Antwort darauf schuldig bleibt, was jemanden zu
enem guten Literaturvermittler macht und worin die besondere Qualitét von Lernprozessen
besteht, die Studierende im Laufe der Semester anhand von deutschsprachiger Literatur
machen. Angesichts der Tatsache, dass Literatur als Bildungsgut und ihr Stelenwert im
Curriculum heutzutage nicht mehr so sdbstversténdlich akzeptiert ist wie vor Jahrzehnten,
sollte sich die Auslandsgermanistik solchen und &@hnlichen Fragen bereitwilliger stellen und
offen diskutieren, wie in kinftigen Jahren das studentische Interesse an Literatur wach
gehalten bzw. neu entfacht werden kann.

Ein wichtiger Schritt in diese Richtung wére ein Ernster-Nehmen literaturdidaktischer
Fragestdlungen und insbesondere der Erforschung von Aspekten der vernachldssigten Lehr-
und Lernpraxis. Es wird dafir pladiert, sich in der Literaturvermittlung kunftig nicht
ausschlieldlich an wissenschaftlichen Kategorien zu orientieren, sondern diese auch als eine
Form &sthetischer Praxis zu begreifen.

Vor bemer kung

Bei dem folgenden Beitrag handelt es sich um die Uberarbeitung eines Vortrages, den ich
zum gleichen Thema auf der FaDaF-Tagung 2002 an der Ludwig Maximilians Universitét
Munchen gehaten habe (dieser erscheint voraussichtlich im Ma 2003 in enem
Sammelband der Materialien Deutsch als Fremdsprache). Der Abdruck in dieser
Zeitschrift erfolgt in der Absicht, mit DaF-Kolleginnen und Kollegen eine ausfihrlichere
Diskussion Uber eine ,zeitgemalde(re) Literaturvermittiung” zu beginnen. Ausgangspunkt
fur die Argumentation in diesem Beitrag ist die Situation an vielen irischen und britischen
Hochschulen. Sie soll in einem geplanten Folgeartikel flr diese Zeitschrift (voraussichtlich
in GFL 2/2003) durch weiter fiinrende Uberlegungen anhand von konkreten Beispielen aus
meiner Lehrpraxis erganzt werden.
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Ich danke an dieser Stelle der National University of Ireland, University College Cork, fir

finanzielle Unterstiitzung aus dem Arts Faculty Fund.

1. Versuch einer szenischen Annaherung ans Thema

In einem anderen, aber doch themenverwandten Zusammenhang habe ich letzthin mit
einigem Vergniigen ein Mini-Drama geschrieben', das sich ein wenig Uberspitzt mit
Aspekten der Audandsgermanistik auseinander setzt. Es spielt in einer etwas abgetakelten
Vorstadt-Kneipe. Bei den beiden Protagonisten handelt es sich um zwei Germanisten,
Helmut und Marcel, die als Hoffnungstréger des Fachs dargestellt werden, ansonsten sind
noch drel Gottinnen aus der spharischen Giteabteilung vertreten — sie tragen schwarz-rot-
goldene Stirnbénder — und ein Barmann, von dem das Publikum wenig, eigentlich nur einen
Hut sieht: a la Goethe in der rémischen Campagna. Ein kleiner Ausschnitt, an dem dann
weitere Uberlegungen entfaltet werden, soll hier geniigen. Die beiden Germanisten sind
bereits ein wenig angesauselt und wir blenden an dem Punkt in den Text ein, as Helmut

seinem Kollegen Marcdl , eine gigantische Frage" stellt:

HELMUT: (langere Pause)

Aber, Marcel, jetzt mal Hand aufsHerz: Wasist ... fir dich ... Germanistik?
MARCEL: Willst du mich jetzt verarschen?

HELMUT: Nee. Ich mein’ daswirklich ernst.

MARCEL: (heftig) Literatur, was denn sonst?

HELMUT: Ha?

MARCEL: Na, Goethe, Schiller ... h ... Thomas Mann nattrlich und Benn, Grillparzer und
Stifter. Vielleicht auch noch Fontane, Hauptmann ... und auch Brecht, obwohl ich den gar
nicht leiden kann. Frisch? Nichts fir mich!

(Gottinnen tuscheln)

! im Laufe meiner germanistischen Aushildung wurdeich leider nie zum Schreiben von (literarischen) Texten
ermutigt, halte aber — ganz im Sinne der in diesem Beitrag entfalteten Argumentation — Werkstétten in
kreativem Schreiben fur ein sinnvolles Studiend ement, um das ,,Machen von Literatur® besser zu verstehen.
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HELMUT: Lauter alte Manner. Tote!
MARCEL: Und wenn schon, es geht schliefdlich nicht ums Alter, es geht um bleibende

HELMUT: Sag’ mal, wie misst man die egentlich?

MARCEL: Tu doch nicht so naiv, das weil3 doch jeder Student im zweiten Semester, dass
es da handfeste, objektive Verfahren gibit!

(fragende Blicke der Gottinnen)
HELMUT (sehr ernsthaft): Ich glaub, wir [igen uns alle in die Tasche, Marcel.
MARCEL: H&?Was ...

HELMUT: Uberleg doch mal: die Gameboy-Generation ... Literatur fir Klicker und
Flicker? ... Na?... Na? Klickt’'s?

MARCEL (konfus): Nee.

HELMUT: Die wollen nicht immer das Gleiche ... ofter mal was Neues. Action. Film

sehen, surfen, cyberchatten und so.
MARCEL: Wir sind doch kein Kino!
HELMUT: Was denn?

MARCEL: Wir sind Forscher. Wir forschen und damit basta. ... Literaturtheorie, was mich
angeht. Alles Andere ... Sprachunterricht, Ubersetzen, womdglich noch Aufsitze ... lauter
Beiwerk, Randerscheinung ... diinne L uft, verstehst du?

HELMUT: Verstehe.

2. Thesen und begleitende Kommentar e zur Diskussion

Der Dialog weiter oben soll Aufhénger sein fur vier Thesen. Diese werden jewells erlautert

bzw. teils auch assoziativ erweitert.

These 1. In der Wahrnehmung vieler Fachkolleginnen und -kollegen wurde/wird
Auslandsgermanistik unmittelbar mit Literaturwissenschaft assoziert. Dass damit eine (nur
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leichte?) Geringschatzung anderer fachrelevanter, némlich sprach-, kultur- und
medienbezogener Wissenschaften einhergeht, ist ein Problem. Noch problematischer
allerdings ist die Tatsache, dass das Potenzial literaturbezogener Diszplinen
(muttersprachliche Literaturdidaktik, Literaturdidaktik DaF, Fremdsprachenpadagogik,
Drama-/Theater padagogik etc.) kaum in den Wahrnehmungshorizont gerat und recht selten

genutzt wird.

(Kulturspezifische) Fachsozialisation

Professionelle Literaturvermittler haben verschiedene Fachsozialisationen hinter sich und
dementsprechend divergierende Vorstellungen von ,guter”, well interessanter, effizienter,
anspruchsvoller etc. Literaturvermittlung. Diese Tatsache wirft z.B. folgende Fragen auf,
die in der Fachdiskussion kaum gestellt werden und meines Erachtens weiterer Reflexion
bedrfen:

* Welche Voraussetzungen bringen Literaturvermittler genau mit?
*  Wieundwiegut sind sie auf ihre Tétigkeit vorberetet worden?

» Durch welche (berufsbegleitenden) Mal3nahmen wurde und wird gewéhrleistet, dass sie

diese motiviert und kompetent ausfiihren?

* Wurden sie in einem deutschsprachigen Land ausgebildet, in dem Land, in dem sie

jeweilstétig sind oder anderswo?

Mit welcher (formalen) Qualifikation war ihre Ausbhildung verbunden? Bezog sich diese
lediglich auf den Bereich Forschung oder auch auf den Bereich Lehre?

Aus Forschungen zum Lehrerverhalten ist bekannt, dass die in der jewelligen
Fachsozialisation gemachten Erfahrungen oft nachhaltig weiter wirken. Der im Studium am
eigenen Lebe erfahrene Literaturunterricht wird — meist unbewusst — zum
Orientierungsmodell fur die eigene Lehrpraxis. Diese Tatsache ist wohl am ehesten
Literaturvermittlern bewusst, die selber eine Lehreraushbildung absolviert haben, in der
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besonderer Wert gelegt wurde auf eine Bewusstmachung von Faktoren, die (das eigene)

L ehrerverhalten steuern:

Although it may seem that history is destined to repeat itsef and that we do, in fact, teach as
we have been taught, we believe that conscious knowledge of our own histories may help us
to overcome the tendency to imitate, unwittingly, the behaviour of others. (Bailey et al. 1996,
16)

Eine solche Bewusstmachung ist Voraussetzung dafir, dass adternative
Verhaltensmdglichkeiten und neue Vermittlungsformen explizit thematisiert, erprobt und

trainiert werden konnen.

Es ist davon auszugehen, dass Lehrende, die ihre Fachsozialisation beispielsweise in
Deutschland durchlaufen haben, mit ,deutschen Erwartungen® (wie immer diese sich
auern mogen) an die Literaturvermittiung heran gehen. Diese Annahme flhrt weiter zu

folgenden Fragen:

* Inwiewelt sollten bzw. kénnen sie sich Uberhaupt [6sen von der Vorpragung durch
das deutsche Hochschulsystem, inwieweit wollen/kdnnen/missen sie sich einlassen
auf dieinstitutionellen Redlitéten im Ausland?

* Bleiben sie innerlich dem deutschen System verhaftet, finden sie fur sich einen
(erstrebenswerten?) Mittelweg zwischen den Systemen oder erfolgt im Laufe der

Jahre gar eine komplette Assimilation des anderen Systems?®

Dass es mehr oder weniger starke Differenzen zwischen Hochschulsystemen gibt, ist
hinreichend bekannt, weniger aber, dass damit auch kulturspezifische Unterschiede in
Bezug auf die Literaturvermittlung impliziert sein konnen. Studierende, die einen
Deutschlandaufenthalt hinter sich haben, werden sich dessen oft bewuf3t bzw. entwickeln
diesbezliglich ein Gesplr. Emer O’Sullivan hat eine solche studentische Erfahrung
literarisch verarbeitet in der kulturkontrastiv angelegten Kurzgeschichte Deirdre in der
Mensa. Hier ein Ausschnitt aus dem Gedankenstrom der Protagonistin, einer irischen

Studentin, die an ener Berliner Universtét studiert:

2 Vgl. in diesem Zusammenhang auch den Schwerpunkt Deuschlehreraushildung in GFL 2/2001.
3 Vgl. in Bezug auf kulturspezifische Hochschullehrersozialisation z.B. O’ Sullivan/Rdsler 2000.
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Sie hatte ihn vor zwel Stunden im Canetti-Seminar kennengelernt. Er sal3 neben ihr und sah,
wie sie ,Die Blendung' las. Er fragte sie, was sie davon hidlte. ,Ein tolles Buch’, hatte sie
geantwortet, ,mir hat es Spal3 gemacht beim Lesen.” —,Was fir ein Ansatz ist denn das? war
sein Einstieg in eine ziemlich ensaitige Diskussion Uber Literaturwissenschaft. Sie hatte am
Anfang versucht zu erkléren, dal3 ,Literary criticism’, wie sie es in Irland betrieben, etwas
ganz anderes war: ,lrgendwie hat es mehr mit dem Genie3en zu tun, mit der eigenen
Kregtivitét beim Schreiben dartber.” Aber ihre Erklarung schien sinnlos. Die verschiedenen
Literaturtheorien waren zuerst dran ... (O’ Sullivan 1984: 108)

Wie gehen Lehrende, deren Fachsozialisation (1. und/oder 2. Staatsexamen, Magister,
Promotion, Habilitation etc.) in hohe wissenschaftliche Anspriiche miindete, damit um,
dass Studierende kaum in der Lage sind, enen in deutscher Wissenschaftssprache
verfassten literaturwissenschaftlichen Text zu ,knacken*? Verzweifeln sie? Lassen sie dies
ein Problem der Studierenden sein oder etwa von Kolleginnen und Kolleginnen, an die
»ales Sprachliche" delegiert wird? Oder bauen sie den Studierenden Briicken? Wenn ja:
Aus welchen und wievielen Bausteinen bestehen diese und wie sind diese aufeinander
geschichtet?

Stiefkind Lehr-/Lernpraxis

Aufféllig ist jedenfalls, wie wenig konkrete, d.h. didaktisch-methodisch tiefer reflektierte
Praxismodelle es fur die Vermittlung deutscher Literatur an ausldndischen Universitdten
gibt.* Wahrend es fir den Sprachunterricht auf Fortgeschrittenen-Niveau zahlreiche
Lehrwerke und -materialien gibt, in denen Autorinnen und Autoren ohne
Unfehlbarkeitsanspruch ihre Praxisvorstellungen offen legen, indem sie Lehr-/Lernziele
formulieren und didaktische Uberlegungen zu Progression, Entwicklung von Fertigkeiten
etc. anstellen, scheint etwas Vergleichbares fir den Bereich Literatur an ausléndischen
Universitdten nicht zu existieren. Bisher habe ich jedenfalls vergeblich Ausschau gehalten
nach einer Sammlung von literarischen Texten fur das erste bis dritte bzw. vierte
Studienjahr, denen eine formale, inhdtliche oder anderweitig begrindete
Progressionsiiberlegung zugrunde liegt und in der offen gelegt wird, durch welche
konkreten methodischen Schritte man sich Uber welchen Zeitraum das Erreichen welcher
konkreten Lehr-/Lernziele erhofft.

* Fur mich war ein erster Versuch in dieser Richtung die dramapéddagogische Bearbeitung eines Romans
(Schewe/Wilms 1995).
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Ungesunde Haltungen und kunstliche Graben

Der zu beobachtende Mangel an Konkretheit in Bezug auf literaturbezogene Lehr- und
Lernprozesse hat meines Erachtens mit einer bestimmten Haltung zu tun, die Uber viele
Jahrzehnte kultiviert wurde und sich darin zeigt, dass der Fachgegenstand Literatur oft in
eine Nebelwolke gehlllt, zu etwas Uberlegen Hohem mystifiziert wird. Oft geht eine solche
Haltung einher mit einer Arroganz gegeniiber Kolleginnen und Kollegen, die sich ,,nur® mit
Sprachunterricht beschéftigen. Problematisch dabel ist, dass manche Institutionen den
kinstlichen Graben zwischen Sprach- und Literaturvermittiung noch weiter ausbauen,
indem oft vergleichbar qualifizierte Sprachvermittler andere Vertrége bekommen, die in der
Regel auch niedrigere Bezahlung bedeuten, und mit Forschungsaufgaben nicht betraut
werden. Dies fuhrt abteilungsintern nicht notwendigerweise zu offenen Konfikten, schirt
aber unter der Oberflache eine Unzufriedenheit, die letztendlich dem Eigeninteresse der
Auslandsgermanistik entgegen l&uft. Ziel muss es doch sein, in alen Fachkomponenten
gleichermal3en mdglichst hohe Standards anzustreben. Im Fach Kunst beispielsweise wird
doch auch nicht das Lehrpersonal, das sich in Forschung und Lehre mit Malerei
auseinandersetzt, in solcher Weise von Kolleginnen und Kollegen, die im Bereich Skulptur
oder Medien tétig sind, hierarchisch abgesetzt.

Diffuse Kategorie Intellektualitat

In Fachdiskussionen, die sich auf Literaturvermittlung beziehen, werden meiner Erfahrung
nach immer wieder die hohen intellektuellen Leistungen heraus gestellt, die mit dem
Studium der Literatur verbunden sind. Wie konkret diese aber im Laufe der Studienjahre
sichtbar werden und inwiefern sie sich qualitativ unterscheiden von bzw. gar hoher
rangieren als intellektuelle Leistungen, die auf sprach-, landeskunde- oder medienbezogene
Gegenstande gerichtet sind, wird anhand von Beispielen nicht Uberzeugend deutlich
gemacht. Diesbezlglich Vergleichbarkeit herzustellen wéare auch deshalb schwierig, well
nach wie vor an vielen Universitéten Literaturseminare in der Muttersprache durchgeftihrt
werden, in der auch die Standard-Prifungsleistung (Literaturaufsatz) erbracht wird. Ein in
der Muttersprache verfasster Literaturaufsatz wirkt auf Leser zweifellos im Ausdruck
flexibler und anspruchsvoller als ein in der Fremdsprache verfasster Aufsatz, der oft
grammatikalische, lexikalische u.a. Schwéchen aufweist. Es wére aber interessant zu
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erkunden, in welcher Weise sich die mit den jewelligen Lernerleistungen einher gehenden
kognitiven Operationen unterscheiden. Intellektualitét scheint mir ein Begriff zu sein, der
meist undifferenziert verwendet und manchmal gar absichtsvoll in Nebel gehtllt wird. 1hn
insbesondere fur literaturbezogene Lehr-/Lernprozesse zu pachten scheint mir allerdings
problematisch, zumal er selbst von Literaturkennern nicht immer positiv besetzt ist, wie der
folgende Ausschnitt aus Michael Scharangs Preisrede zur Verleihung des Theaterpreises
2002 an Elfriede Jelinek zeigt. Der Redner stellt die Preistrégerin as Vertreterin der
asthetischen Moderne in eine Linie mit Goethe, Nestroy, Musil und Brecht, deren
besondere Leistungen er so charakterisiert:

Von ihren systematischen Expeditionen Uber die Grenzen der Kunst hinaus brachten sie jene
Schétze mit, die es ihnen ermdglichten, nicht intellektuelle, sondern das Gegentel:
intelligente Literatur zu schreiben. (Scharang 2002, 1)

Literaturvermittlung in der Muttersprache wird in der Regel mit dem hoheren
intellektuellen Niveau begrindet, auf dem eine Begegnung mit deutscher Literatur
stattfinden kann, doch scheint das Fir und Wider einer Literaturvermittlung als Fortsetzung
des muttersprachlichen Unterrichts in der Fachdiskussion recht ungeklart zu sein. Tatsache
ist aber wohl, dass die Schere zwischen der (mehr oder weniger) beschrankten
Fremdsprachkompetenz von Studierenden einerseits und hohen literaturwissenschaftlichen
Anspriichen von Lehrenden andererseits oft ein Frustrationspotenzial birgt, das beiden
Seiten zu schaffen macht. Tim Mehigan, der sich kritisch mit Entwicklungen in der US-
amerikanischen und australischen Germanistik auseinander setzt, beleuchtet u.a. dieses
Problem ein wenig ndher. Er stellt mit Bezug auf amerikanische Studierende, die bel
Studieneintritt lediglich eine geringe Sprachkompetenz mitbringen, fest, dass

jeder Ehrgeiz, sie mit den hehren Ziden der Literaturwissenschaft vertraut zu machen, an
ihren unmittelbaren Bedirfnissen vorbe  (geht). Die Arbeit mit vordergrindig
literaturwissenschaftlichem Anspruch kann also in jedem Fall nur jener kleinen Anzahl von
Studenten gerecht werden, die erst in einem hoheren Stadium des Fremdsprachenerwerbs
anspruchsvoller Literatur und damit auch der Literaturwissenschaft begegnet. Dann scheint
der sich auf diese Tétigkeit stitzende ,pure germanistische Aufwand freilich weder in einem
statistischen Verhaltnis zu den auf dieser htheren Sprachebene noch verbleibenden Studenten
Zu stehen, noch mit dem Werdegang der meisten Fachkrafte der Fremdsprachenabteilungen
vertrdglich zu sein, die est aufgrund ihrer zum Tel mehrere Jahre wahrenden
Sdbstprofilierung in der — immer noch primér literaturwissenschaftlich orientierten —
internationalen Germanistik zu ihren Arbeitsstellen gekommen sind. (Mehigan 1996: 144)
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Seine Feststellungen fihren zurick auf den oben aufgeworfenen Aspekt der

Fachsozialisation und der mitihr verbundenen Erwartungen.

Weiterhin interessant wére eine Analyse der Berufungspraxis an Universitdten und damit
verbunden eine Anadyse von Stellenausschreibungen, um einerseits die Bandbreite
auslandsgermanistischer Speziaisierungen im Bereich Literatur genauer zu erfassen, und
andererseits die in institutionellen Akzentsetzungen deutlich werdende Fachideologie klarer
bestimmen zu kénnen.® Ich vermute, dass es in der Ausandsgermanistik kaum
Stellenausschreibungen gibt, in denen eine Spezialiserung auf Literaturdidaktik, einer
Disziplin, die auf die Theorie und Praxis des Lehrens und Lernens von Literatur gerichtet

ist, explizit verlangt wird.

These 2. Audandsgermanistische Curricula haben in der Vergangenheit meist literarische
Werke bevorzugt, die zum , risikolosen traditionellen Kanon* gehoren. Obwohl sich hier
Veranderungen abzeichnen, scheint es nach wie vor Beriihrungsprobleme mit ,, frischer

Literatur® zu geben.

Studierende sind in der Regel primé am heutigen Leben in den deutschsprachigen Léndern
interessiert. Sie mochten erfahren, wie die Menschen dort ihr gesellschaftliches Leben
organisieren und welche kulturellen Leistungen bzw. Besonderheiten mit diesen Landern
assoziiert werden. Und sie méchten in der Regel die deutsche Sprache so gut lernen, dass

sie mit den Menschen in diesen Landern kommunizieren kdnnen.

Dass im Hinblick auf die kulturellen Leistungen im Sprachfach Deutsch der Hauptakzent
auf der Literatur liegt, ist gut nachvollzienbar, denn sie liefert Modelle fur hochste
Anspriiche an die deutsche Sprache, ist Sprachkunst. Aber warum Studierende seit
Generationen relativ wenig ,, frische Literatur® vermittelt bekommen, darauf gibt es meines
Erachtens bislang keine (iberzeugenden Antworten.® Zur Frage des literarischen Kanons
wurden von Karl Esselborn Uberlegungen angestellt, die ich fir einleuchtend halte,

> In diesem Kontext wére auch eine Analyse von literaturbezogenen Examina aufschlussreich, um Lehr-/
Lernziele und die ihnen zugrunde liegenden Vorstellungen von Literaturvermittiung genauer bestimmen zu
kénnen.

6 Vgl. entsprechende Bertihrungsingste im Bereich Theater. Michadl Scharang (2002: 2) redet von einem
“Theater, in dem lebende Autoren kaum vorkommen, weil Regisseure damit beschéftigt sind, tote Autoren
umzuschreiben”.
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besonders in der Betonung einer Curriculum-Planung, die beim Heutigen ansetzt und dann

zum Vergangenen fuhrt, um das Heutige tiefer zu verstehen:

Vor allem aber ist zu berticksichtigen, daf? ein realistischer Zugang zur fremden Kultur und
Literatur nur aus der Perspektive der Leser und von der Gegenwart aus, d.h. von den
aktudlen politisch-sozialen und kulturdlen Verhdltnissen und von der gegenwdrtigen
Literaturszene in Deutschland her zu gewinnen ist — so wie die Sprachvermittiung und die
Landeskunde sebstverstandlich vom gegenwaértigen Zustand der Sprache bzw. von der
aktuelen Gesdlschaftstruktur, Okonomie, Politik usw. ausgehen und erst spéter auch den
historischen Hintergrund mit einbeziehen. (Esselborn 2001: 6)

Mir scheint, dass an audandischen Universitdten nach wie vor die ,frische Literatur® im
Schatten vorheriger Epochen steht. Studierende sind aber meiner Erfahrung nach dankbar
fur , Frischkost*’. Diese zu liefern ist fiir Lehrende, das sei zugegeben, nicht so einfach, da
oft keine bzw. kaum Sekundarliteratur zum Text, der im Kurs bearbeitet wird, zur
Verfuigung steht. Aber bekanntlich kann auch die Kehrseite Probleme verursachen: Ein
Zuviel an Lehrer-Vorwissen fuhrt oft zu einem einseitig lehrerzentrierten Unterricht und
kann manchmal die ,,genuine Begegnung”“ zwischen Lerner und Text eher behindern as

fordern.

Zu der hier implizierten und sicher umstrittenen Frage nach dem Stellenwert eines
(verbindlichen) literarischen Kanons fir die Auslandsgermanistik soll hier nicht weiter
Stellung genommen werden. Hingewiesen sei aber auf neuere allgemeine Uberlegungen zu
diesem Themain der Zeitschrift Literaturen (Horisch 2002; Winkler 2002).

These 3. Heutige Studierende, deren Sozalisation stark von den neuen (Internet-)Medien
gepragt wurde, nehmen anders wahr als frihere Generationen. Literaturvermittler miissen
dieser Tatsache stérker ins Auge blicken und Formen des Umgangs mit Literatur
entwickeln, die neu ansprechen.

Dass sich im Verhalten heutiger Leser etwas verdndert hat, registriert z.B. mit einigem
Bedauern der derzeit erfolgreiche amerikanische Schriftsteller Jonathan Franzen. In seinem
kulturkritischen Essay ,Vielleicht auch tréumen* reflektiert er vor allem Uber die

" Damit meineich z.B. deutschsprachige Theaterstiicke, die imjeweiligen Jahr oder Vorjahr im Rahmen eines
renommierten Theatertreffens, z.B. alljéhrlich in Berlin oder Muhlheim an der Ruhr, von einer professiondlen
Jury als beste Stiicke ausgewahlt werden.
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Schwierigkeiten, mit denen sich Schriftsteller in unserer heutigen Mediengesellschaft

konfrontiert seshen. An einer Stelle betont er die

Unvereinbarkeit der langsamen Arbeit des Lesens mit der hektischen Hypermotorik des
modernen Lebens. Pl6tzlich kam es mir vor, as wirden sich meine enst lesenden Freunde
nicht einmal mehr daflr entschuldigen, dass sie es nicht mehr taten. Eine junge Bekannte, die
Englisch als Hauptfach gewdhlt hatte, antwortete auf die Frage, was sie gerade lese: ,Du
meinst lineares Lesen? Wie wenn man ein Buch von Anfang bis Ende liest? (Franzen 2002:
of.)

Veranderungen im Leseverhalten sind direkt verknipft mit dem Aspekt einer veranderten
Wahrnehmung, den Hans-Thies Lehmann in seiner Darstellung Postdramatisches Theater
besonders thematisiert. Seine Feststellungen sollten uns, die wir beruflich mit dem Bereich
Literatur (und Theater) verbunden sind, nachdenklich(er) machen, denn zu verdrangen,
dass die Literatur mehr ins Abseits gerd und damit die mit ihr verbundenen
Wissenschaften, wére die falsche Variante; wichtig scheint mir hingegen der mit diesem
Betrag intendierte Beginn einer DaF-Fachdebatte Uber die hier angedeuteten
Veré&nderungen und ihre unaufhaltsamen bzw. aufhaltsamen Konsequenzen:

Mit dem Ende der »Gutenberg Galaxis« stehen Schrifttext und Buch wieder in Frage, die
Wahrnehmungweise verschiebt sich: simultanes und multiperspektivisches Wahrnehmen
ersetzen das linear-sukzessive. Eine oberflachlichere, zugleich umfassendere Wahrnehmung
tritt an die Stelle der zentrierten, tieferen, deren Urbild die literarische Textlektire war. Das
langsame Lesen droht ebenso wie das umstandliche und schwerféllige Theater, angesichts der
eintraglicheren  Zirkulation bewegter Bilder seinen Status einzubiiRen. Asthetisch in
produktiver Repulsion und Attraktion aufeinander verwiesen, geraten Literatur und Theater
in den Status minoritérer Praxis. ... Das krampfhaft zu leugnen, wird immer |acherlicher, es
zu reflektieren immer dringender. (Lehmann 2001: 11, meine Hervorhebung, MLS)

Was mir in Anbetracht einer solchen Situation, wesentlich scheint, ist eine stérkere
Betonung von ,nicht-linear-sukzessiven* Zugangen zur Literatur, gerade auch um den
asthetischen Qualitéten von Literatur gerechter zu werden. Literaturvermittlung darf sich
nicht auf Vorlesungen und Seminare beschranken, in denen Texte analysiert werden und
vor alem eine ,, Abstraktionskompetenz* gefordert wird. Das Sprechen und/oder Schreiben
Uber Literatur auf einer Meta-Ebene bedarf der Erganzung durch Umgangsweisen, die mehr
as nur die linguistische und logische Intelligenz anzapfen und beispielsweise auch
raumbezogene, korperbezogene, interpersonade und intrapersonale Intelligenzen mit
einschlief3en. Ich denke hier an Howard Gardners (1993) ,Multiple-Intelligences*-Theorie,

auf die ich mich an anderer Stelle (Schewe 2002), in Zusammenhang mit
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dramapédagogischen Zugangsweisen zur Literaturvermittlung, bereits bezogen habe und
die daher hier nicht weiter entfaltet wird.

Die Audandsgermanistik bendtigt meines Erachtens mehr produktions- bzw.
handlungsorientierte »Literaturveranstaltungen® (Workshops, Lesungen,
Schreibwerkstétten, Inszenierungen etc.), in deren Verlauf mdglichst unterschiedliche
Lernerintelligenzen gefordert und gefordert werden. Veranstaltungen solcher Art sind im
muttersprachlichen Deutschunterricht an deutschen Schulen inzwischen recht gangig und
haben im Laufe der letzten Jahre auch an manchen Instituten deutscher Universitéten (z.B.
Oldenburg, Hannover) an Attraktivitét gewonnen, in der Auslandsgermanistik hingegen ist
in dieser Richtung bisher relativ wenig geschehen. Meine Mitwirkung an dem an der
Universitdt Cork angebotenen interdisziplindren Studiengang Drama and Theatre Studies
hat dazu gefuhrt, auch in der germanistischen Abteilung Module einzufiihren, die einen
deutlich praktisch-theaterbezogenen Akzent haben, im zweiten Studienjahr unter dem Titel
Deutschsprachiges Theater des 20. und 21. Jahrhunderts — Ein praktischer Zugang, und
zusammen mit meiner Kollegin Trina Scott im dritten Studienjahr das Modul Texte lesen
und inszenieren.® Erste Erfahrungen zeigen, dass die Studierenden, obwohl von ihnen
grol3er Arbeits- und Zeiteinsatz gefordert wird, gerne solche Veranstaltungen besuchen,
weil sie neu ansprechen und eine Alternative bieten zu einer Gberholten Umgangsweise mit
Literatur, die Forian Valen (2001: 156f.) am Beispiel von dramatischen Texten so
charakterisiert:

Auch an Universitét und Schule findet in der Rege immer noch und immer wieder ene
Reduktion des Theaters auf Literatur statt, wird der dramatische Text wie ein Roman
interpretiert unter Ausblendung der theatralen Dimension, eine Tendenz, die man schon in
Aristoteles’ Préferenz des Tragddientextes gegentber der Auffihrung finden kann. Wéahrend
be Film- oder Videoproduktionen niemand auf die Idee ké&me, alein das Drehbuch zu
untersuchen und den Film oder das Video zu ignorieren, scheint diese Vorgehensweise beim
Drama immer noch sdbstverstandlich. Diese starke Literarizitét ist offensichtlich Folge der
Gattungstradition, der historischen Genese und Situierung sowie der theoretischen
Fundierung von Drama und Theater.

8 Zu diesem Modul wurden wir durch die erstmalig im Jahre 2002 an der Universitét Cork erfolgte
Verleihung eines President’ s Teaching Innovation Award ermutigt. Erfreulicherweiseist im Laufe der letzten
zwei Jahre aufgrund verschiedener Initiativen einer sehr engagierten padagogischen Abteilung der Bereich
Lehre/Hochschuldidaktik deutlich gestarkt, die Imbalance zwischen Forschung und Lehre korrigiert und ein
insgesamt innovationsfreundlicheresHochschulklima gefordert worden.
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Hingegen werden in den genannten Modulen Dramen nicht as Lesedramen behandelt,
sondern als Impuls fiir szenische Gestaltungen, die immer wieder auf den Text riickbezogen
werden.® Im letztgenannten Modul arbeiten Germanistik-Studierende beispielsweise an
einer Szenencollage, die auf literarischen Texten verschiedener Genres und Epochen
basiert. Zugrunde liegt die Absicht, Sekundarschiler/innen der Region, die zu einer
Auffuhrung eingeladen werden, auf lebendige Weise in die deutsche Literatur einzufiihren
und auf diese Weise ein Interesse am Studienfach Deutsch zu entfachen.’® Literatur wird
hier auch bewusst eingesetzt, um (Fach-)Gemeinschaft zu stiften, Begegnungen zu schaffen
zwischen Studierenden, Hochschullehrern, Schilern und Sekundarlehrern.

Noch recht offen scheint mir in der Fachdiskussion zu sein, inwieweit die neuen Medien in
der Literaturvermittlung eine Rolle spielen kdnnen (vgl. in diesem Zusammenhang
allerdings FuRnote 13 und weitere Uberlegungen unter Punkt 3.).

These 4. Die an Universitaten weltweit zunehmende Qualitatskontrolle verstarkt auf
Hochschullehrende den Druck, ihre Arbeitdeistung zu quantifizeren, sprich moglichst viel
2u publizieren.™ Dieser , Zwang zur Forschung® birgt die Gefahr, dass Lehrende sich
immer weiter in ihr Spezialgebiet einigeln und alles zu vermeiden trachten, was sie vom
(produktorientierten) Forschen abhalt und als zusatdicher Ballast empfunden wird. Die
Konseguenz solcher Entwicklungen ist, dass weniger Zeit und Energie fur die nicht leicht
guantifizerbare (prozessorientierte) Lehre verbleibt und damit didaktisch-methodische
Fragestellungen nachrangigwerden.

Um auf solche Entwicklungen sinnvoll zu reagieren und ausgehend von der Annahme, dass
Literatur in Zukunft unter immer grof3eren Legitimationsdruck geraten wird, sollte m.E. in
der Auslandsgermanistik verstérkt tiberlegt werden,

® In welcher Form z.B. die studentischen Leistungen in solchen Veranstaltungen abgeprift werden, wird in
einem Folgeartikel (voraussichtlich in GFL 2/2003) genauer dargestellt.

19 Anzumerken ist hier, dass Schiler irischer Sekundarschulen mit deutscher Literatur kaum in Beriihrung
kommen, da diesim Deutschcurriculum nicht explizit vorgesehen ist

" Das gegenwartige Klima an Universitdten scheint in der Oldenburger Universitatszeitung recht gut auf den
Punkt gebracht von Silke Wenk (2002: 6), dieihren Beitrag mit dem Satz beginnt: ,, Wer schreibt endlich den
DFG-Antrag zur Analyse jener kollektiven Arbeitszwénge, durch die wir uns zunehmend beherrschen
lassen?*
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* wie geade die literaturbezogene Lehr- und Lernpraxis als

Forschungsgegenstand attraktiver gemacht werden kann,

* in welcher Weise der Bildungs- und Erziehungwert von Literatur (auf der

Grundlage empirischer Daten) nach auf3en hin vermittelt werden kann,

* welche Forschungskonzepte und -methoden sich dazu eignen, konkrete
literaturbezogene Lehr- und Lernprozesse zu dokumentieren und zu
evaluieren. Eine solche Evaluation musste u.a. abziden auf die Kurz- bzw.
Langzeitwirkung solcher Lehr-/Lernprozesse und kléren helfen, welche
Vermittlungsformen zu welchen Resultaten fihren.

Es gibt bislang zu wenig empirisches Wissen dartiber, welche Rolle Literaturvorlesungen/
-seminare/-unterricht  im  Prozess der literarischen  Sozialisation von  Germanistik-
Studierenden  (und auch Lehrenden!) spielen. Diesbezlglich scheint mir die
Forschungsarbeit von Jorg Steitz-Kallenbach (2001) interessant, der sich im Rahmen des
muttersprachlichen Literaturunterrichts mit der Fille von Faktoren auseinandersetzt, die auf
einer bewussten, aber auch unbewussten Ebene den Umgang mit Literatur beeinflussen,
wobei insbesondere auch der Zusammenhang der literarischen Sozialisation von Lehrenden
einersaits und der von ihnen favorisierten Inhalte und Methoden des Literaturunterrichts
andererseits in den Blick gerét.

Um sicher zu stellen, dass die Auslandsgermanistik sich nicht an den Bedirfnissen von
Studierenden vorbei entwickelt, halte ich im Uberlebensinteresse des Faches eine
(zumindest temporéare) Akzentverschiebung in der auslandsgermanistischen Forschung fur
sinnvoll, d.h. eine Verlagerung vom stringent textbezogenen zum lerner- bzw. lernprozess-
orientierten Forschen. Das mag bel vielen nicht auf begeisterte Zustimmung stol3en, aber
ich mochte anhand des folgenden (austauschbaren) kanonischen Beispiels provokant
hinzufiigen: Wir wissen bereits immens viel Uber Bertolt Brechts Schriften, die Landschaft
der Sekundérliteratur zu all seinen Werken ist riesig, wir wissen allerdings recht wenig
dartiber, welche Lernprozesse wirklich gemacht werden, wenn Studierende/Lernende sich
in einem Seminar oder einem Kurs mit ausgewahlten Texten von Bertolt Brecht
beschéftigen und welche Wirkung diese Lernprozesse kurz- oder langfristig haben. Ebenso
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wenig wissen wir Uber die Wirkung, die der Umgang mit Literatur auf das (Berufs-)Leben

von Dozenten hat.

In Zukunft werden sich die mit der Literatur verbundenen Wissenschaften nicht
selbstgeféllig weiter von dem Mythos nahren kdnnen, dass die Literatur etwas Gutesist. Sie
werden nicht umhin kénnen, konkreter zu belegen, warum und wozu diese gut ist.

Die kontrastive Darstellung in den folgenden Tabellen, die zu erweitern und zu
differenzieren waére, fasst nochmals einige Punkte zusammen und mag eventuell als
Vorlage nitzlich sein, um mit Kollegen und Studierenden das Thema Literaturvermittlung
weiter zu diskutieren.

gestern morgen

allgemeine gesellschaftliche Bedingungen

mehr Lesezeit: relativ entspannte Lektire

immer weniger Lesezeit: ,rasche Lektire®

Vorherrschaft des Textes

Vorherrschaft des Bildes

relative Ubersichtlichkeit/
Orientierung (traditioneller Kanon)

Reizfulle/grofie Informationsflut;
zunehmende Orientierungsprobleme

Stellenwert der Literatur

algemein
Bildungsgut

akzeptiert as hochrangiges

zunehmender Akzeptanzverlust??

dominant im germanistischen Curriculum

In zunehmender Konkurrenz mit anderen
M edien/Fachern/Fachkomponenten
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No6tige Akzentverlagerungen?
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Selbstbezogenheit (gar Arroganz?) der
Literaturwissenschaft

Wendung nach auf3en: die Begegnung mit
Literatur fordern (Gemeinschaftsstiftung)

Primér Textrezeption/-analyse

mehr Handlungs- bzw.
Produktionsorientierung/stérkere
Orientierung an literaturbezogenen Formen
asthetischer Praxis

Textzentrierte Forschung

Mehr Lerner-/lernprozess-orientierte
Forschung

Linear-sukzessive Wahrnehmung:

intellektuelle Schulung:
»Abstraktionskompetenz*

Simultan-mehrperspektivische
Wahrnehmung:

Schulung der Sinne, Anzapfen multipler
Intelligenzen

enge Orientierung an
Literaturwissenschaft/I nlandsgermanistik

kulturwissenschaftliche Erweiterung der
Germanistik; eigenstandig-selbstbewusste
auslandsgermanistische Forschungs-, Lehr-
und Lernpraxis; Fokus auf
literaturdidaktische Fragestellungen

D-Fixierung

EU: D-A-CH-Orientierung

Literaturvermittlung in der Muttersprache

Stérkere Betonung auf Literatur als
Gegenstand desfremdsprachlichen
Deutschunterrichts'

3. Literatur zum L eben erwecken: Pladoyer fir eine starkere Orientierung an

For men asthetischer Praxis

Wenn ich weiter oben eine Lanze breche fir produktions- und handlungsorientierte
Verfahren im Literaturunterricht (vgl. Paefgen 1999, 125 ff., Waldmann 2000; 2001), gehe

ich davon aus, dass sich Kaspar Spinners folgende deutschdidaktischen Uberlegungen auch

auf die hochschulische Reslitét Ubertragen lassen:

12 Vgl. dazu insbesondere Ehlers (2001).
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In seiner konsequentesten Auspragung fordert der produktionsorientierte Ansatz einen
Begriff von Schule ein, der nicht auf Lernen im engeren Sinne eingeschrankt ist. Der Schiller,
der die Beschaftigung mit Texten zum Anlald nimmt, selbst literarisch zu schreiben (oder
szenisch zu spiden), erwirbt sich nicht nur ene Fahigket fir spétere Lebenssituationen,
sondern ist kulturdl tétig. Er verwirklicht sich schopferisch, Schule wird zu einem Ort des
literarischen Lebens. In diesem Sinne ist der produktionsorientierte Ansatz mehr als nur eine
Methode des Literaturunterrichts, er verweist auf eine Konzeption von Bildung, die dem
Heranwachsenden Anregung und Raum fir Selbstverwirklichung geben will. (Spinner 1993:
29)

Ich bin mir durchaus der kontroversen Diskusson um produktionsorientierte Verfahren

bewusst (z.B. Belgrad/Melenk 1996) und behaupte nicht, dass es sich dabei um den

Konigsweg der Literaturvermittiung handelt, auf dem jeder ,Lehrertyp“™

erfolgreich
schreitet. Behauptet wird vielmehr, dass Germanistik-Abteilungen an auséndischen
Universitdten in  Bezug auf  produktions-/handlungsorientierte  Verfahren  ein
Nachholbedurfnis haben und speziell drama-/theaterpadagogische Verfahren (z.B. Mehigan
1996; Kunz 1989/1997; Scheller 1998; Schewe 1995/2002; Schewe/Wilms 1995) sich
anbieten, um einem , Erfahrungsverlust konstruktiv zu begegnen. Dazu aus Florian Val3ens

(2001: 159) Uberlegungen zur altaglichen Theatralitét in der Mediengesellschaft:

Erfahrung von Wirklichkeit und damit wirkliche Erfahrung im Sinne von verarbeteten
Erlebnissen verschwinden offensichtlich zusehends, an ihre Stelle tritt eine Erfahrung des
Als-Ob, sozusagen aus zweiter Hand, medial vermittet und folglich medial zugeschnitten
und zugerichtet.

Um diesem tendenziellen Wirklichkeitsverlust entgegenwirken zu konnen, betont Val3en in
seiner Darstellung (vgl. 161f.), die ich hier nicht ausfuhrlich genug wiedergeben kann, die
Wichtigkeit einer egenstandigen Wirklichkeitserfahrung, wie sie beispielsweise das

szenische Spiel ermdglicht.

In Reaktion auf die angedeuteten gesellschaftlichen Entwicklungen geht es bel einem
drama-/theaterpaddagogischen Zugang zur Literatur u.a. darum, Studentengenerationen,
deren Sozialisation in hohem MalRe vom Einfluss der Medien (fremd)bestimmt worden ist,
Mut zu machen, im Prozess asthetisch-kinstlerischer Gestaltung die eigenen inneren Bilder

13 Sowiein der Sprachlehr-/lernforschung immer wieder die Rede von unterschiedlichen Lernertypen ist, ist
auch von unterschiedlichen Lehrertypen auszugehen.

O dfl-journal, No. 3/2002



Manfred Lukas Schewe 42

von dieser Welt aufkommen zu lassen und — in kritischer Gegenlberstellung zu medial-

vorgefertigter Bilderware — das Woher und Wohin dieser Bilder zu reflektieren.

Die von Tim Mehigan (1996) thematisierte Krise der Audlandsgermanistik ist keineswegs
ausgestanden. In Grof3britannien beispielsweise ist das Interesse am Fach Deutsch in den
letzten Jahren deutlich gesunken, in Irland haufen sich inzwischen auch Meldungen von
rucklaufigen Studentenzahlen. Einfache Patentrezepte, um das Fach Deutsch attraktiv zu
machen, gibt es wohl nicht, aber eines scheint mir wesentlich zu sein: Die
Audlandsgermanistik muss innovationsfreundlicher werden und risikobereiter neue Lehr-/
Lernmodelle erproben und entwickeln, um auf verénderte Realitéten sinnvoll zu reagieren;
das kann beispielsweise auch bedeuten, die positiven Seiten der neuen Medien bewusst zu
nutzen, indem in einem virtuellen Forum Literaturseminare verschiedener Universitéten
miteinander in Kontakt treten, um sich Uber einen spezifischen Text, Uber ein
interkulturelles Thema etc. zu verstandigen oder gar gemeinsam (literarische) Texte zu

verfassen.'

Vorbehalte gegentiber den neuen Medien und den Inhaten, die diese transportieren, sind
verstandlich; andererseits halte ich eine grundsétzliche Offenheit fir die mit ihnen einher
gehenden neuen Maoglichkeiten fur unabdingbar. Inzwischen gibt es selbst unter den
Antroposophen, die fur ihre notorische Medienskepsis bekannt sind, Stimmen, die vor einer
Ubersteigerten Medienfeindlichkeit warnen, darunter die von Sebastian Gronbach:

Wir 2002-Menschen sind fur diese Zet gemacht und in diese Zet gehdrt die Technik, derer
wir uns bewusst und freudig bedienen sollten. Sdlbstversténdlich werden die Angriffe auf
unsere Personlichkeit durch die Technik immer heimtiickischer und brutaler, aber das ist nur
die eine Seite der Medaille. Die andere Seite 6ffnet neue Wege, um uns als Menschen weiter
zu entwicken, Grenzen zu Uberschreiten und neue Gipfe zu erklimmen. ... Der Technik nicht
zu erliegen und sie dennoch zu nutzen, das ist die wahre Kunst. (2002: 67)

Der Audandsgermanistik kame ein wenig mehr Experimentierbereitschaft sicherlich

zugute. Indem sie beispielsweise eine stérkere Auseinandersetzung mit Bildlichkeit sucht

14 Vgl. in diesem Zusammenhang z.B. die auf literarisches Schreiben bezogenen Aktivitéten des an der
Padagogischen Hochschule Freiburg eingerichteten Schreibzentrums: www.ph-freiburg.de/schreibzentrum.
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und dabel z.B. die Unterschiedlichkeit aber auch Komplementaritét von literarisch und
medial erzeugten Bildern erkundet, konnte es im Bereich Literaturvermittlung zu dhnlichen
Entwicklungen kommen, wie sie sich im Bereich moderner Kunst, speziell in einer
Kunstrichtung unter der Bezei chnung Nonchalance bereits vollziehen:

Die Jetztzeit-Kunstler wollen sich nicht mehr in die ideologisierende Differenz zu den
aktudlen Bildern und Medien stellen. Sie haben das kreative Potential der Bildergesdlschaft
erkannt, nehmen die Apparaturen und Hilfsmittd zum Nennwert und haben Uberhaupt keine
BerUihrungséngste. ... In der jetzigen Haltung der Nonchalance verschwimmen die Begriffe,
bilden sich interferierende Grenzbereiche aus — die Bilder werden quasi durch enen
Oszillator ggagt, und die Verschmelzung von U und E, von mediatisiertem Bild und realem
Bild schlagt sich mit Nachdruck in allen Bereichen kulturdler Manifestationen nieder. Auch
fur dieses Zusammenkommen, fre von Vorurtellen und &sthetischem Dinkd, steht der
Begriff der Nonchalance. (Doswald/Meyer 2002: 16f.)

Uberhaupt scheint mir das Ernsternehmen einer kiinstlerischen Orientierung im Bereich
Literaturvermittlung  erstrebenswert™, denn die  kiinstlerisch-kreative  Seite  der
Beschaftigung mit Literatur scheint mir recht unterentwickelt. Es ist wohl diskutierenswert,
inwieweit ein ausandsgermanistisches Studium in die auf Abstraktionsfahigkeit angelegte
Literaturkritik eniben soll und bis zu welchem Grade es Mut machen sollte zu
»Subjektiven Zugangen* zur Literatur, zur Entfaltung der eigenen (Sprach-)Kresativitét.
Professionelle Schriftsteller, die eine germanistische Ausbildung durchlaufen haben und
spéter in ihrer Karriere auf diese zuriick blicken, driicken jedenfalls oft ihr Bedauern
darliber aus, dass diese Aushildung eher kreativitatshemmend war, so z.B. Christa Wolf:

Das Studium der Germanistik hat mich — so sehe ich es heute — zunéchst irritiert und in eine
kritisch-theoretische Richtung gedréngt: ich schrieb Literaturkritiken. Vidleicht war mir eine
gewisse Unmittelbarkeit im Kontakt mit der Redlitdt abhanden gekommen, auch die
Unbekiimmertheit, die ja doch auch in dem wahnwitzigen Entschluss steckt, dem Unmal3 an
Geschriebenem nun auch en eigenes Scherflein noch beizusteuern. Jedenfalls gab es starke
Barrieren, die nur durch starke Erschiitterungen durchbrochen werden konnten und enen
Zwang zum Schreiben auslsten. ... Ich habe Kritiken geschrieben — im falschen Sinne. Ein
Kritiker, der Bucher nach enem bestimmten Mal3stab beurteilt. Das habe ich dann mit
Entsetzen sein gelassen. [...] Die reine Werkkritik ist oft eine Fehlentwicklung: die Kritiker
nehmen ein Buch her wie eén Objekt — so wie die Naturwissenschaftler irgendein zu
untersuchendes Objekt. Aber gerade dieser Wissenschaftsbegriff ist auf Literatur ganz sicher

15 Vgl. hierzu auch Schewe (1998): DaF-L ehrerlnnenaushildung — nicht nur als Wissenschaft, sondern ebenso
alsKunst!
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nicht anzuwenden. Wenn also die Kritiker sich nicht entschliel3en konnen, die Subjektivitét,
die in dem Buch sich ausdrickt, mit in ihre Betrachtungen einzubeziehen, und sich sebst
dazu in irgendein Verhdltnis setzen, und zwar offen, dann wird das immer eine verklemmte
Sache sein. (Magenau 2002: 67f.)

Welcher Student wiinscht sich nicht eine grof3e Nahe zu seinem Fach, eine ,,Disziplin auch
zum Anfassen®, eine Germanistik, die ihnen eine , ausgewogene Sinneskost“® bietet? Da
eine solche Formulierung vorschnell mit einem ,Verlust von fachlichen Standards®
assoziiert werden konnte, mochte ich auf den Gewinn (an Studienmotivation etc.)
verweisen, der in kinstlerisch-praktisch orientierten Literaturseminaren/ -workshops erzielt
werden kann, indem verschiedene Lernerintelligenzen gefordert und geférdert werden. Der
Weg zur Literatur, z.B. zu Schillers Werken, ist nicht notwendigerweise fur alle derselbe;
diese Einscht, die einer stéarkeren Umsetzung in methodisch-phantasievolles Handeln
bedarf, ist in der Literatur selbst zu finden. Im folgenden Auszug aus Gottfried Kellers Der
Grine Heinrich, in dem ich einige themenrelevante Stellen hervorgehoben habe, erinnert

sich der Erzdhler an seinen Vater und dessen Freunde:

Wenn sie auch Schiller auf die Hohen seiner philosophischen Arbeiten nicht zu folgen
vermochten, so erbauten sie sich um so mehr an seinen geschichtlichen Werken, und von
diesem Standpunkt aus ergriffen sie auch seine Dichtungen, welche sie auf diese Weise ganz
praktisch nachfiihlten und genossen, ohne auf die kinstlerische Rechenschaft, die jener
Grole sich sdber gab, weiter eingehen zu kdnnen. Se hatten die grofite Freude an seinen
Gestalten und wuften nichts Ahnliches aufzufinden, das sie so befriedigt hdtte. Seine
gleichméldige Glut und Reinheit des Gedankens und der Sprache war mehr der Ausdruck fur
ihr schlichtes, bescheidenes Treiben als fir das Wesen mancher Schillerverehrer der
gdehrten heutigen Wet. Aber einfach und durchaus praktisch, wie sie waren, fanden sie
nicht volles Gentigen an der dramatischen Lektlre im Schlafrock; sie wiinschten diese
bedeutsamen Begebenheiten leibhaftig und farbig vor sich zu sehen, und weil von enem
stehenden Theater in den damaligen Schweizer Stadten nicht die Rede war, so entschlossen
sich sich ... kurz und spielten selbst Komddie, so gut sie konnten. Die Bihne und die
Maschinen waren frellich schneller und grindlicher hergestellt, als die Rollen erlernt wurden,
und mancher suchte sich lber den Umfang seiner Aufgabe sdbst zu téuschen, indem er mit
vergrofRerter Kraft Nagel einschlug und Latten entzweisagte; doch ist es nicht zu leugnen, dai3
ein groflRer Teil der Gewandtheit im Ausdruck und des auf3ern Anstandes, welche fast allen
jenen Freunden eigen geblieben ist, auf Rechnung solcher Ubungen gesetzt werden darf.
(Gottfried Keler 1986)

18 bas Fehlen einer solchen in Familie, Kindergarten und Schule ist laut Sozialisationsforscher Hurrelmann
(2002) Hauptursache fir bedenkliche Verhaltenss und Lernprobleme bei jungen Menschen in
fortgeschrittenen Industriegesdll schaften; diese haufen sich scheinbar auch bei ,,hochintelligenten Kindern®,
potentiellen Studierenden von morgen.
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Literaturvermittlung in der Auslandsgermanistik ist m.E. in der Vergangenheit vornehmlich
als eine Sozalisation zu Literatur verstanden worden, indem kanonische Texte und deren
literar-asthetische Qualitdten im Vordergrund standen. Weniger als eine Sozialisation durch
Literatur, die eine Fokussierung auf Lerner, auch unterschiedliche Lernertypen, bedeutet
und danach fragt, in welcher Weise Literaturvermittlung im Laufe der Studienjahre (und
dartiber hinaus) auf die personliche Entwicklung von Studierenden positiv einwirken kann.
Mit Jorg Steitz-Kallenbach bin ich der Ansicht, dass die Literaturvermittiung von morgen

sich zwischen diesen beiden Polen produktiv hin und her zu bewegen hétte:

Die Spannung zwischen diesen Polen begrindet das Gewinnbringende eines
Literaturunterrichts, der die Entfaltung literar-asthetischer Kompetenz als identitatsorientierte
Beziehungsarbeit im interaktionellen Geschehen des Unterrichts begreift. (Steitz-Kallenbach
2001: 257)
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