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“THE RiGHT BLEND”

MISCHUNG, UBERBLENDUNG UND IDENTITAT
IN INTERKULTURELLEN KONTEXTEN



Manfred Schewe

O diese Sehnsucht nach Knistern
und Verzauberung...

Eine personliche Riickschau auf Stationen interkultureller Lehre

Wenn ich mich recht erinnere, Arnd, kamen wir etwa zur gleichen Zeit nach Irland.
In der ersten Hailfte der 90er Jahre traten wir unsere Dauerstellen an, Du an der
Universitdt Maynooth, ich an der Universitit Cork. Wir hatten gemeinsam, dass wir
als DAAD-Lektoren titig gewesen waren, eine Spezialisierung im Bereich Deutsch
als Fremdsprache (DaF) mitbrachten und uns zum Ziel setzten, DaF in der irischen
Germanistik stirker zu verankern. Wir haben dabei unterschiedliche Wege einge-
schlagen, aber gelegentlich haben sich diese gekreuzt, so haben wir beide etwa zum
Internationalen Handbuch Deutsch als Fremdsprache beigetragen, das inzwischen
in 6. Auflage erschienen ist, mitherausgegeben von Deinem Doktorvater Hans-
Jirgen Krumm.

In dieser Festschrift soll die Aufmerksamkeit auf Begriffe gelenkt werden, die
in Deiner Lehre und Forschung eine zentrale Rolle gespielt haben: Kultur, Identitét,
Interkulturalitdt. Du hast Dich intensiv mit diesen Begriffen auseinandergesetzt,
davon zeugt eindrucksvoll die von Dir und Theo Harden herausgegebene Buch-
reihe Intercultural Studies and Foreign Language Learning, in der inzwischen iiber
zwanzig Béande erschienen sind. Was fiir eine herausragende Leistung!

Als ich die Einladung bekam, zu dieser Festschrift beizutragen, kam mir der
Gedanke: Wie wire es, wenn ich anhand von einigen Beispielen zu rekonstruieren
versuche, wie ich zu Beginn meiner akademischen Laufbahn versucht habe, Studie-
rende fiir Aspekte von Kultur, Identitét und Interkulturalitdt zu interessieren?

Im Ruhestand verfiigt man iiber mehr freie Zeit als zuvor. So habe ich etliche
Stunden damit verbringen kénnen, die Ordner und Kisten aus meinem ehemali-
gen Uni-Biiro vom Speicher zu holen und durchzusehen. In einer der Kisten fand
ich Texte, die ich in den 80er Jahren in meinen Landeskunde-Kursen verwendet
habe, darunter Heinrich Bolls Irisches Tagebuch' und Brian Friels Kurzgeschichte
A Saucer of Larks.?

I Heinrich Boll: Irisches Tagebuch. Koln: Kiepenheuer & Witsch, 2000.

2 Brian Friel: ,,A Saucer of Larks®. In: Brian Friel: The Diviner. Dublin: O’Brien Press,
1983, S. 137-145.



160 MANFRED SCHEWE

Beispiel 1 — Beschreibung fremder Kultur

Die Texte erinnern mich daran, wie ich als DAAD-Lektor bzw. Temporary Full-
Time Lecturer an der der Universitdt Cork (1982-1987) damals versucht habe, die
Studienanfanger:innen im Fach Germanistik fiir das fremde Land Deutschland zu
sensibilisieren. In diesen Jahren ging es mir insbesondere um landervergleichende
Akzentsetzungen, z.B. um die Frage: Welches Bild machen sich Deutsche von
Irland bzw. Iren und Irinnen von Deutschland?

Heinrich Bolls Irisches Tagebuch, sein 1957 erstmalig erschienener Longseller,
muss hier nicht weiter vorgestellt werden. In vielen Sekundirquellen wird betont,
dass dieses Buch wie kein anderes das Irland-Bild der Deutschen gepréigt hat. Ziel
des Seminars war es, das Bild, das der Autor in seinem Tagebuch entwirft, genauer
zu analysieren. In unserem Seminar wurde dariiber diskutiert, inwiefern das Bild,
das Boll in den 50er Jahren von Irland zeichnete, Mitte der 80er Jahre noch zutref-
fend sei. Dabei kam auch die Frage auf, ob sich Bolls enge Beziehung zu Irland
im Laufe der Jahrzehnte vielleicht verdndert habe. Ich ermutigte die Studentin, die
diese Frage aufgeworfen hatte, an Boll zu schreiben und sich nicht davon beirren zu
lassen, dass dieser Schriftsteller — ihm war ja 1972 der Nobelpreis verliechen worden
—im Bereich Literatur eine hohe Kulturleistung erbracht habe.?

Am 29.5.1985 kam zur grof3en Freude von uns allen im Seminar tatséchlich eine
(noch auf Schreibmaschine getippte) Antwort von Heinrich Boll:

Liebe ...,

Ihr Brief hat mich sowohl geriihrt wie erfreut — Ihr Deutsch bewundere ich.
Nun, zu Threr wichtigsten Frage: ich habe Irland nie ,,verlassen®, habe dort
jahrelang immer nur fiir Monate gewohnt und hatte nie vor, mich dort ganz
niederzulassen.

Viele Jahre lang konnte ich aus gesundheitlichen Griinden nicht dorthin,
war aber im vorigen Jahr mit einem Teil meiner Familie noch dort — und habe
es so schon und liebenswiirdig wie immer gefunden, vor allem, die Art, wie
man in Irland mit Kindern umgeht (wir hatten eine Enkeltochter mit). Wir
waren auch noch einmal in Achill, haben alte Freunde besucht und herzliche
Freundschaften erneuert. Manche unserer Freunde sind auch verstorben. Es
gab viele — meist personliche Griinde, warum wir ldnger nicht dort waren. Mich
in Irland endgiiltig niederzulassen hatte ich nicht vor, deshalb habe ich auch
Irland nicht ,,verlassen®. In meinem Inneren verlassen kann ich es nie.

Ich danke Thnen fiir Thren lieben Brief und griisse Sie herzlich — auch alle
Thre Mitschiilerinnen,

Ihr Heinrich Bol1*

3 An diesem Punkt schien es mir sinnvoll, den soziologischen Begriff ,Hochkultur* einzu-
bringen und mit Begriffen wie Alltagskultur, Massenkultur, Populdrkultur, Volkskultur
und Subkultur in Beziehung zu setzen.

4 Ich habe mich leider ohne Erfolg bemiiht, Kontakt zu der Studentin herzustellen, daher
wird ihr Name hier nicht erwéhnt.
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Nur wenige Wochen spiter, am 16. Juli, verstarb Heinrich Boll im Alter von 67 Jahren.

In Brian Friels erstmalig 1963 veroffentlichter Kurzgeschichte The Saucer of
Larks geht es um die Begegnung zwischen einem naturverbundenen irischen Poli-
zeivorsteher und zwei deutschen Beamten, deren Auftrag es ist, die Uberreste eines
jungen deutschen Piloten zu exhumieren, der mit seinem Flugzeug im Norden
Irlands abgestiirzt war (Ankniipfungspunkt fiir eine Rechercheaufgabe: Irland war
im Zweiten Weltkrieg neutral, aber wie erklart es sich, dass hier deutsche Soldaten
gestorben und begraben sind?). Der irische Polizist findet die Art und Weise, wie
die beiden Deutschen die Umbettung des jungen Soldaten planen und durchfiihren,
befremdlich und kann nicht nachvollziehen, warum man den jungen Soldaten nicht
an dem wunderschonen Ort in unberiihrter Natur, wo immer wieder Lerchengesang
ertont, seine letzte Ruhe finden lésst. In der Seminardiskussion wurde problemati-
siert, dass die beiden Deutschen von Brian Friel womdoglich sehr stereotyp gezeich-
net worden waren. Ich ermutigte die Studentin, die diese Ansicht vertrat, doch an
Brian Friel zu schreiben. Der sicherlich mit Korrespondenz iiberschiittete bekannte
Autor schickte ihr netterweise per Postkarte am 1.5.1986 eine Antwort, wenn diese
auch kurz und etwas ausweichend war:?

Lo afewit T Aoye e
Commands 1o wwaikn, wun ek sf,.,}.,--..ﬂ'éu._..
{ ot ik b5 hedp o bk bcoy |
Rovs e bty b LT =y for ovee 20 Pean,

I’m afraid [ have no comments to make on that story — not because I don’t wish
to help you but because I haven’t looked at that story for over 20 years — and
I have only the vaguest memory of it. I hope you’ll understand. Thank you for
your letter. Yours sincerely, B Friel

5 Ich habe mich leider ohne Erfolg bemiiht, Kontakt zu der Studentin herzustellen, daher
wird ihr Name hier nicht erwéhnt.
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Im Seminar ging es dann weiterhin um die Frage, ob Brian Friel sich im Irland der
60er Jahre womoglich eine recht stereotype Vorstellung von Deutschland und den
Deutschen gemacht hatte, sprich um die Problematik stereotyper Wahrnehmung.

Beispiel 2 — Landesbilder: Stereotype Wahrnehmung bewusst(er) machen

Stellen wir uns irische BA-Studierende vor, die im zweiten Jahr Germanistik stu-
dieren. In einem Seminar, das sie auf ihren Auslandsaufenthalt vorbereiten soll, gibt
die Lehrperson ihnen die folgende Aufgabe:

Auf dieser Erde gibt es viele Lander. Wihle drei Lander aus und schreibe die
Landernamen auf ein Blatt Papier. Falte das Papier und lege es dann in die
Kreismitte.

Sobald die in einem Stuhlkreis sitzenden Studierenden ihr Blatt auf den Boden
gelegt haben, fordert die Lehrperson sie auf, in die Kreismitte zu gehen und ein
Blatt zu nehmen, das nicht das eigene ist. Dieses sollen sie niemandem zeigen und
sich die darauf notierte Liste der Lander genauer anschauen. Nun folgt eine weitere
Anweisung:

Suche Dir einen Partner/eine Partnerin. Zeige ihm/ihr nicht, was auf Deinem
Blatt steht. Entscheidet, wer von euch A ist und wer B. A wihlt das erste Land
auf seiner/ihrer Liste und wird nun B dieses Land erkldren, und zwar wie folgt:
A wird dazu keine Worte verwenden, sondern eine gestisch-mimische Erkla-
rung versuchen.

Die Studierenden sind in der Regel erst einmal verdutzt, lassen sich dann aber auch
neugierig auf das Experiment ein, zumal sie ja geschiitzt sind, denn alle Studie-
renden agieren gleichzeitig im Raum. Die Lehrperson verfolgt, wie es im Raum
lebendig wird; die Studierenden geraten in Bewegung, machen Gerdusche, lachen
laut auf, manche von ihnen zdgern aber auch und miissen neu iiberlegen, in welcher
Weise gestisch und mimisch eine Ahnung von dem Land auf ihrer Liste zu vermit-
teln wiire. B gibt sich in dieser Ubung alle Miihe, das Land zu erraten. Das gelingt
ihm/ihr vielleicht, aber es kommt auch vor, dass B die gestischen und mimischen
Signale nicht so recht deuten kann, etwas verwirrt bleibt und das Land nicht errit.
A und B hangeln sich in dieser Weise weiter abwechselnd weiter durch die Lén-
derliste. Dabei geht die Lehrperson im Raum umher und beobachtet die gestisch-
mimischen Experimente sorgfaltig. Sie geht auf drei Paare zu, denen kreative
Losungen zu gelingen scheinen, und bittet sie, diese im Anschluss vorzufiihren.
Sobald alle ihre kreativen Versuche abgeschlossen haben, versammeln sich die
Studierenden wieder im Stuhlkreis. Die drei Paare wihlen jeweils eines der Lén-
der auf ihrer Liste aus und fithren nun die von ihnen geprobte Version vor. Die
Zuschauenden sollen erraten, um welches Land es sich handelt. Es handelt sich
dabei oft um humorvolle Darbietungen, so springt womdoglich ein Student pl6tzlich
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mit angewinkelten Armen und herunterhdngenden Hénden freudig im Raum umbher.
Mit der Assoziation Kdnguru kommt dann gleich auch der Gedanke: Australien!

Nach performativ ausgerichteten Ubungen dieser Art erfolgt in der Regel eine
Reflexionsphase, in der Studierende sich dazu duBern, wie die jeweilige Ubung auf
sie gewirkt hat. So werden sie in der hier beschriebenen Ubung voraussichtlich
anmerken, dass die Darstellung einiger Lander problemlos war, aber man in ande-
ren Féllen keinerlei Anhaltspunkte fiir eine Darstellung hatte und ratlos blieb (zum
Beispiel im Falle von Nigeria, das in Deiner Biografie, Arnd, eine besondere Rolle
spielt).

Dies ist nun ein idealer Punkt, um das Unterrichtsgesprach z.B. auf solche Fra-
gen zu lenken:

— Wie erklart sich mein Nicht-Wissen tiber das Land X?

— Was weiB3 ich eigentlich iiber das Land X bzw. was meine ich tiber dieses
Land zu wissen?

— Wobher habe ich mein Wissen?
— Handelt es sich um verléssliches oder eher stereotypes Wissen?

— Wie kann ich mein Wissen tiber das Land X vertiefen und mir differenziertes
Wissen aneignen?

Mit einer Gruppe von Germanistik-Studierenden liegt es nahe, diese Fragen auf die
Lander Deutschland, Osterreich und Schweiz zu bezichen. Sie arbeiten zusammen
in Kleingruppen und stellen dann ihre Ergebnisse im Plenum vor.

Je nach Gruppe wird die Plenumsdiskussion ihren eigenen Verlauf nehmen. Die
Lehrperson ist neugierig auf die Ergebnisse, fragt interessiert nach, ermuntert zu
weiterer Nuancierung und erldutert auch zum Ende der Diskussion, welche Mdg-
lichkeiten die Studierenden im Laufe ihres Studiums nutzen konnen, um sich wis-
senschaftlich fundiertes Wissen iiber die deutschsprachigen Lander anzueignen.®

Beispiel 3 — Verhaltensmuster:
Wenn das Fremde plotzlich ganz nahe kommt ...

Zu Beginn des akademischen Jahres pflegte ich die Studienanfinger:innen manch-
mal aufzufordern, Papier und Stift bereitzuhalten, um auf meine Aufforderung hin
spontan aufzuschreiben, wie sie auf folgende Situation reagieren wiirden:

6 Ich war damals beeinflusst von der ,,Landeskunde‘ bzw. auch ,,.Landeswissenschaft“—
Diskussion in den Fremdsprachenphilologien. Es ging vornehmlich um die Aneignung
umfassenden (kognitiven) Wissens iiber die verschiedenen Ausdrucksformen einer frem-
den Kultur.
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Stelle Dir vor, Du bist in Deinem Zimmer und liegst auf dem Bett. Endlich, es
ist Abend. Du hast heute keine weiteren Verpflichtungen mehr und kannst dich
entspannen, die Seele baumeln lassen. Du nimmst Dir das Buch, das auf dem
Nachttisch liegt und beginnst darin zu lesen. Nach einer Weile unterbrichst
Du die Lektiire kurz. Von irgendwoher scheint ein ungewohnlicher Geruch zu
kommen. Aber Du denkst Dir nichts weiter dabei und liest weiter. Und jetzt
horst Du ein Gerdusch — so als wiirde etwas Grof3es geschoben. Du blickst auf
und in dem Moment 6ffnet sich plotzlich die Tiir zu Deinem Zimmer und vor
Dir steht: ein griiner Drache. Was machst Du?

Wie unschwer zu erraten ist, ging es mir bei dieser Ubung um eine erste Erkundung
von verschiedenen Reaktionen auf das — in der Metapher des griinen Drachens ver-
borgene — Fremde.

Im Studienjahr 1999 war ich zustindig fiir ein Seminar unter dem Titel Culture
and Experience, in dem Studierende des zweiten Studienjahres auf ihr Auslands-
jahr und ihre potenzielle Rolle als Mittler:innen zwischen den Kulturen vorbereitet
werden sollten. Sie bekamen von mir die Aufgabe, die Texte der Erstsemester-Stu-
dierenden zu analysieren, d.h. Kategorien dafiir zu finden, wie die Studierenden auf
den griinen Drachen reagiert hatten. Die Bandbreite fand ich duBerst eindrucksvoll,
ich beschrinke mich hier auf vier der Kategorien.”

1. Be friendly/hospitable

I would tell the dragon that I was just about to put the kettle on and ask him if
he would like a cup of tea. Of course, he mightn’t be able to drink it himself
due to the fact that he doesn’t actually possess hands with which to grasp the
cup, but I, of course, would gladly assist.

2. Use violence; be ruthless

Pull out my revolver which I had lying conveniently under my mattress and
shoot the dragon. Then I’d drag it out of my room and continue reading my
book making sure that the blood stains on my carpet were cleaned up.

3. Be hysterical; resort to persons of trust

I’d laugh, I"d shout, I’d scream. Hide under my bed or else go into my ward-
robe. I’d ask him what he was doing there and I’d call for my mother or father.

7 In Anbetracht der kurzen Zeit, die ich den Studierenden fiir das Notieren ihrer spontanen
Reaktionen gegeben hatte, schien mir die kreative First Year-Leistung unter Kategorie 4
besonders bemerkenswert.
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4. Show courage; take a chance; risk physical contact; size up

The dragon plodded in the door with a charming smile on its face. It sat down
on the bed, curled its scaly tail around its big green clumpy feet and stared
intensely at me. I was shivering like an aspen leaf from head to foot and offered
my hand out to greet the dragon.

The dragon looked anxiously at my outstretched hand. Slowly, still peer-
ing deep into my eyes, which were gaining its trust, it began to extend its own
gnarled, scaly hand until it was parallel to my own. I gazed into the anxious
eyes, knowing that the next move was in my court. Not wishing to distract the
dragon with my quick movements and break the fragile trust built on a stare, I
slowly moved my hand closer to that of the dragon. Its penetrating eyes flick-
ered momentarily and then the dragon’s hand moved to meet my own.

Then the moment arrived, a meeting based on trust. Two hands, one gnarled
and scaly, the other pink and smooth clasped together and both pairs of eyes
seemed to shed a cloud of distrust.

Die Ergebnisse sollen hier nicht ausfiihrlicher wiedergegeben werden, zumal dieser
Zugang zum interkulturellen Lernen — inspiriert vom kurzen Prosatext Der Griine
Drache® — von Beug und Schewe im Band Intercultural Communication and Lan-
guage Learning von Chambers & O Baoill’ dokumentiert worden ist. Arnd, Du erin-
nerst Dich sicher, dass auch Du in diesem Band mit einem Beitrag vertreten bist.!°
Darin richtest Du den Blick auf Deine Lehrerfahrungen in Afrika und beleuchtest
in eindrucksvoller Weise, wie man sich die Vermittlung einer ,Erste Welt Sprache*
(Deutsch) in einem ,Dritte Welt Land® (Nigeria) vorzustellen hat.

Angemerkt sei noch, dass ich Jahre spater in Workshops fiir Deutschlehrende
oder auch fiir Studierende im Fach Theater immer wieder mit dem Irritationspoten-
zial des Kafka-Textes experimentiert habe. In solchen Workshops sollten die Teil-
nehmenden nicht nur spontan ihre Reaktionen aufschreiben und iiber ihre Texte
reflektieren, sondern sie sollten eine explizit performative Erfahrung machen. Ich
forderte sie zum Beispiel auf, sich in Kleingruppen zusammenzufinden, um eine
Szene zu planen und zu proben, in der sie die verschiedenen Reaktionen auf das
Eintreten des griinen Drachens darstellen. Im Spielprozess erlebten die Teilneh-
menden am eigenen Leibe, was die Konfrontation mit dem Fremden in ihnen aus-

8  Franz Kafka: ,,Der griine Drache®. In: Franz Kafka: Poseidon und andere kurze Prosa.
Frankfurt a. M.: Fischer, 1994, S. 85.

9 Joachim Beug, Manfred Schewe: ,,Learning and teaching culture from an aesthetic
perspective. Some theoretical reflections and practical examples®. In: Angela Cham-
bers, Donall P. O Baoill (Hg.): Intercultural Communication and Language Learning.
Limerick, Dublin: Irish Association for Applied Linguistics & The Royal Irish Academy,
1999, S. 119-134.

10 Arnd Witte: ,,Cultural distance in foreign language teaching. A ,First World language*
(German) in a ,Third World country® (Nigeria)“. In: Chambers, O Baoill (Hg,): Inter-
cultural Communication and Language Learning, S. 149—160.
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16ste und wie handlungs(un)fédhig sie in der jeweiligen Situation waren. Solcherart
Erfahrungen wurden dann zum Bezugspunkt fiir eine gemeinsame Reflexion iiber
die unterschiedlichen Inszenierungen.

Beispiel 4 — Culture Through Theatre (CTT)

In den Beispielen 2 und 3 ist bereits die performative Ausrichtung meiner padago-
gischen Praxis deutlich geworden. Stets ging es mir darum, das Formenpotenzial
der Kiinste, insbesondere der Theaterkunst, pddagogisch zu nutzen.

Meine Begeisterung fiir das Theater begann Anfang der 80er Jahre, als ich mit
den Studierenden fiir das damals alljdhrlich stattfindende German Weekend Thea-
terstiicke inszenierte. Immer haufiger bewegte ich mich in der stddtischen Thea-
terszene und kam so mit Personen in Kontakt, die Stiicke schrieben, Regie fiihr-
ten und (halb)professionell schauspielten. Wir — acht idealistisch motivierte junge
Leute — griindeten 1984 eine Theatergruppe mit dem programmatischen Namen
Culture Through Theatre (CTT). Durch eine didaktisch akzentuierte, aber durchaus
mit hohen dsthetischen Anspriichen verbundene Theaterauffiihrung sollte deutschen
Schiiler:innen landeskundliches Wissen iiber Irland vermittelt werden. Unser erstes
Theatre-in-Education Projekt (1984) unter dem Titel The Hidden Journey legte den

Schwerpunkt auf Irlands Kolo-
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jekt, um irische Geschichte, Kultur, Identitdt und oft auch um kulturvergleichende
Alltagsbeobachtungen. Mir als einzigem Deutschen im Bus wurde auf den Fahrten
iiber die Landstralen und Autobahnen viele Fragen gestellt; oft konnte ich eine
Antwort geben, manchmal aber war ich auch um eine Antwort verlegen und musste
mir mein landeskundliches Nicht-Wissen eingestehen, etwa was Aspekte deutscher
Geschichte, (Theater-)Kunst oder Geografie betraf.

Die Tourneen waren ein wichtiger Wendepunkt auf meinem akademischen
Weg. Unser piddagogisches Angebot fiir die Schulen umfasste auch die Leitung von
Workshops fiir die Schiiler:innen im Anschluss an die Auffithrungen.! Wir hatten
uns eine Reihe von Ubungen ausgedacht, um die Schiiler:innen zu aktivieren; sie
iibernahmen diverse Rollen, bewegten sich im Raum umher und spielten mit und in
der fremden Sprache Englisch. Ich war fasziniert von dem ganz besonderen Ener-
giefeld, das in diesen Workshops geschaffen wurde. Nie zuvor hatte ich in einem
padagogischen Kontext eine solch lebendige Interaktion in angstfreier Atmosphére
erlebt. Von nun galt mein (Forschungs-)Interesse weniger aufwandig-extracurricu-
laren Theaterprojekten, sondern der Frage, wie Lehrer:innen Mittel des Theaters
einsetzen konnten, um im Rahmen des alltdglichen Unterrichts konkrete Lehrziele
zu erreichen, etwa in einem interkulturell ausgerichteten Fremdsprachenunterricht.

Wie muss man sich einen solchen Unterricht vorstellen? Es reicht der Platz nicht
mehr, um entsprechende Beispiele ausfiihrlicher zu beschreiben, aber hingewiesen
sei auf diverse Beispiele in Scenario — Zeitschrift fiir performatives Lehren, Lernen,
Forschen,'? sowie auf eine Verdffentlichung unter dem Titel Going Performative
in Intercultural Education®. In der Einleitung zu diesem Sammelband, in der wir
uns auch auf die Forschungsarbeit von Witte und Harden bezichen,'* heben wir die
besondere Qualitdt performativen Lehrens und Lernens hervor:

... the present volume offers a range of examples of performative approaches
which require learners to become physically active and experience the dynamic,
fragile space of interculturality. This kind of experience, we would argue, is
qualitatively different from — and leads to ‘deeper learning’ than is possible in
— primarily verbal/intellectual approaches to intercultural education.'

11 Die Auffithrung The Green Machine (1986) wurde von ca. 17.000 Schiiler:innen gesehen.

12 Siehe unter http://scenario.ucc.ie.

13" John Crutchfield, Manfred Schewe (Hg.): Going Performative in Intercultural Educa-
tion. International Contexts, Theoretical Perspectives and Models of Practice. (Lan-

guages for Intercultural Communication and Education Series 31). Bristol: Multilingual
Matters, 2017, S. xi—xxv.

14 Arnd Witte, Theo Harden (Hg.): Intercultural Competence. Concepts, Challenges, Evalu-
ations. Bern: Peter Lang, 2011.

15 Crutchfield, Schewe: Going Performative, S. XVIIL.
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Als ich vor drei Jahren den Band 13 von Germanistik in Ireland durchblétterte, war
ich hoch erfreut zu sehen, dass unser Sammelband von einem fithrenden Experten
im Bereich Interkulturelles Lehren/Lernen ausfiihrlich besprochen worden war, von
Arnd Witte!

Am Ende Deiner differenzierten Ausfithrungen machst Du uns Herausgeber
noch auf hilfreiche Quellen aufmerksam:

Theories of performative ... have intrinsic links to the currently develop-
ing sociological and educational discourses around corporeal and cognitive
resonances, based on the work of Hartmut Rosa on a resonant sociology of
Weltbeziehung. Without taking anything away from the quality and relevance
of the edited volume for intercultural education, combining the performative
domain with the leibliche and resonant approaches would surely make an even
stronger case for the inclusion of leiblich-resonant, performative dimensions
in the theory and practice of teaching and learning foreign/second languages.'

Inzwischen habe ich mich mit den Uberlegungen von Rosa néher befasst und sehe
in der Tat eine groe Verwandtschaft zwischen den Zielen von Resonanzpiadagogik
und performativer Padagogik.

Rosa und Endres bringen Resonanzpiddagogik wie folgt auf den Punkt: ,,Mit
der Welt in Beziehung treten heilit, sich Welt anzuverwandeln. Auch in der Lern-
welt Schule. Unterricht gelingt, wenn es im Klassenzimmer knistert. [...] Wenn es
dem Lehrer gelingt, die Aufmerksamkeit seiner Schiiler so zu fesseln, dass es im
Klassenzimmer ,knistert, entstehen Momente des wechselseitigen Beriihrens und
Beriithrtwerdens®."?

Ein solches Knistern schwebt auch all denen vor, die sich fiir eine performa-
tive Pddagogik engagieren. Im performativ gestalteten Fremdsprachenunterricht,
so hatte ich einmal ausgefiihrt, treten Schiiler:innen und Studierende immer wieder
iiber Schwellen und erleben dabei potenziell transformative Momente — Momente,
in denen sich die (eigene) Welt wieder neu verzaubern kann.

Ich hoffe, es ist in Deinem Sinne, Arnd, wenn ich diesen Beitrag mit dem
Wunsch enden lasse: Mdge sich in der irischen Germanistik die Welt der Studie-
renden immer wieder neu verzaubern, moge es in den Seminarrdumen ganz oft kni-
stern.

Manfred Schewe is Professor Emeritus at the Department of German &
Department of Theatre, University College Cork (UCC).

16 Arnd Witte: ,,Book Review: John Crutchfield and Manfred Schewe (eds) (2017):
Going Performative in Intercultural Education®. In: Germanistik in Ireland 13 (2018),
S. 159-162, hier. S.161f.

17" Hartmut Rosa, Wolfgang Endres: Resonanzpddagogik. Wenn es im Klassenzimmer knis-
tert. Weinheim-Basel: Beltz, 2016, S. 15f.



